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Özet 

Bu araştırma, yapay zekânın Arapçanın <k<nc< d<l olarak öğret<m<nde pedagoj<k ve et<k boyutlarını anal<z 

etmey< amaçlamakta; özell<kle öğrenme ortamlarının yen<den yapılandırılması, d<l becer<ler<n<n gel<şt<r<lmes< 

ve öğretmen-öğrenc< roller<n<n çağdaş eğ<t<m bağlamında yen<den tanımlanması üzer<ndek< etk<ler<ne 

odaklanmaktadır. Araştırma, yapay zekâ teknoloj<ler<n<n eğ<t<mde hızla yaygınlaşmasına rağmen, Arapça 

öğret<m<nde bu teknoloj<ler<n pedagoj<k ve et<k çerçeveler<n<n yeter<nce ele alınmadığı problem<nden hareket 

etmekted<r. Araştırmada bet<msel-anal<t<k yöntem kullanılmış; d<l öğret<m<ne yönel<k güncel l<teratür 

<ncelenm<ş ve yapay zekâ uygulamaları anal<z ed<lm<şt<r. Bu kapsamda özell<kle uyarlanab<l<r öğrenme, anlık 

ger< b<ld<r<m, öz-düzenlemel< öğrenme ve öğretmen rolündek< dönüşüm g<b< pedagoj<k boyutlar <le ver< 

g<zl<l<ğ<, algor<tm<k önyargı, akadem<k dürüstlük ve kültürel adalet g<b< et<k boyutlar ele alınmıştır. Araştırma 

sonuçları, yapay zekânın öğrenen merkezl< öğrenmey< güçlend<rd<ğ<n<, b<reyselleşt<r<lm<ş öğrenme süreçler<n< 

destekled<ğ<n< ve gerçek <let<ş<m< takl<t eden etk<leş<ml< ortamlar sunarak özell<kle d<nleme ve konuşma 

becer<ler<n<n gel<ş<m<ne öneml< katkılar sağladığını göstermekted<r. Bununla b<rl<kte, ver< güvenl<ğ<, teknoloj<k 

bağımlılık ve akadem<k dürüstlük g<b< et<k r<skler<n eğ<t<m kal<tes< üzer<nde öneml< etk<ler oluşturab<leceğ< 

tesp<t ed<lm<şt<r. 

Anahtar kel?meler?: Arapça d<l öğret<m<, yapay zekâ, <k<nc< d<l öğret<m<, d<j<tal pedagoj<k yaklaşım, eğ<t<mde 

et<k <lkeler 

G?r?ş 

Son yıllarda d<j<tal dönüşümün hız kazanmasıyla b<rl<kte eğ<t<m alanında yapay zekâ temell< 
uygulamaların kullanımı öneml< ölçüde artmıştır. Özell<kle yabancı d<l öğret<m<nde uyarlanab<l<r öğrenme 
s<stemler<, akıllı ger< b<ld<r<m mekan<zmaları ve konuşma tabanlı uygulamalar, öğrenme süreçler<n< daha esnek, 
k<ş<selleşt<r<lm<ş ve etk<leş<ml< hâle get<rmekted<r. Bu gel<şmeler, yabancı d<l olarak Arapça öğret<m< alanında 
da yen< fırsatlar ortaya çıkarmaktadır. Ancak Arapçanın yapısal özell<kler<, morfoloj<k zeng<nl<ğ< ve 
öğret<m<nde karşılaşılan pedagoj<k güçlükler d<kkate alındığında, yapay zekâ teknoloj<ler<n<n bu alana nasıl ve 
ne ölçüde entegre ed<leceğ< hâlen araştırılması gereken öneml< b<r konudur. 

Yabancı d<l olarak Arapça öğret<m<, geleneksel yöntemler<n ötes<ne geçmey< gerekt<ren çok boyutlu b<r 
süreçt<r. Öğrenenler<n b<reysel farklılıkları, mot<vasyon düzeyler< ve öğrenme hızları d<kkate alındığında, 
k<ş<selleşt<r<lm<ş öğrenme ortamlarına duyulan <ht<yaç daha bel<rg<n hâle gelmekted<r. Bu bağlamda yapay zekâ 
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destekl< s<stemler; öğrenen performansını anlık <zleme, hata anal<z< yapma, uyarlanab<l<r <çer<k sunma ve 
etk<leş<ml< d<l prat<ğ< sağlama g<b< <mkânlarıyla Arapça öğret<m<nde öneml< b<r potans<yel taşımaktadır. 
Bununla b<rl<kte, mevcut uygulamaların pedagoj<k etk<l<l<ğ<, tekn<k yeterl<l<ğ< ve et<k boyutları üzer<ne 
yapılmış çalışmaların sınırlı olduğu görülmekted<r. 

Bu araştırma, yapay zekâ teknoloj<ler<n<n yabancı d<l olarak Arapça öğret<m<ndek< yer<n< <ncelemey<, 
mevcut uygulamaları değerlend<rmey< ve alandak< boşlukları ortaya koymayı amaçlamaktadır. Çalışmanın, 
hem d<l öğret<m< alanındak< araştırmacılara hem de Arapça öğret<m<yle <lg<lenen uygulayıcılara kuramsal ve 
uygulamalı katkılar sunması beklenmekted<r. 

Öncek? Çalışmalar 

Yapay zekâ ve d<l öğret<m< <l<şk<s< üzer<ne yapılan çalışmalar <ncelend<ğ<nde, özell<kle İng<l<zce öğret<m< 
bağlamında kapsamlı b<r l<teratürün oluştuğu görülmekted<r. Örneğ<n, Holmes, B<al<k ve Fadel yapay zekânın 
eğ<t<mde k<ş<selleşt<r<lm<ş öğrenmey< destekled<ğ<n< ve öğret<m süreçler<n< dönüştürme potans<yel<ne sah<p 
olduğunu vurgulamıştır1. Benzer şek<lde Luck<n ve arkadaşları, yapay zekâ temell< s<stemler<n öğrenen 
ver<ler<n< anal<z ederek öğret<m kararlarını destekleyeb<leceğ<n< bel<rtm<şt<r.2 

Arapça öğret<m< bağlamında yapılan çalışmalar <se görece sınırlıdır. Alqahtan<, d<j<tal araçların Arapça 
öğrenenler<n mot<vasyonunu artırdığını ortaya koyarken3, Alhaw<t< yapay zekâ destekl< uygulamaların 
özell<kle kel<me öğret<m< ve telaffuz gel<şt<rmede olumlu etk<ler göstereb<leceğ<n< <fade etm<şt<r.4 Bununla 
b<rl<kte mevcut çalışmaların çoğunun bet<mley<c< düzeyde kaldığı, deneysel ve uygulamaya dönük 
araştırmaların yeters<z olduğu d<kkat çekmekted<r. 

Türk<ye bağlamında yapılan bazı araştırmalar da teknoloj< destekl< Arapça öğret<m<n<n önem<ne <şaret 
etmekted<r. Bu çalışmalar, d<j<tal öğrenme ortamlarının öğrenc<ler<n derse katılımını artırdığını ortaya 
koymakla b<rl<kte, yapay zekâya özgü pedagoj<k modeller<n henüz yeter<nce gel<şt<r<lmed<ğ<n< göstermekted<r. 
Dolayısıyla alan yazında, yapay zekâ teknoloj<ler<n<n yabancı d<l olarak Arapça öğret<m<ne s<stemat<k 
entegrasyonunu ele alan bütüncül çalışmalara <ht<yaç duyulduğu anlaşılmaktadır. 

Bu çalışma, söz konusu boşluğu kısmen doldurmayı hedefleyerek yapay zekâ uygulamalarının Arapça 
öğret<m<ndek< <şlev<n< çok boyutlu b<ç<mde <ncelemey< amaçlamaktadır. 

Bu çalışma, “Yapay Zekânın Arapçanın İk<nc< D<l Olarak Öğret<m<ndek< Pedagoj<k ve Et<k Boyutları” 
başlığı altında, eğ<t<m alanında yaşanan hızlı d<j<tal dönüşüm bağlamında yapay zekâ teknoloj<ler<n<n 
Arapçanın yabancı d<l olarak öğret<m sürec<n< gel<şt<rmedek< rolünü kapsamlı b<ç<mde <ncelemey< 
amaçlamaktadır. Günümüzde d<j<talleşme, d<l öğret<m yaklaşımlarını köklü b<ç<mde dönüştürmekte; özell<kle 
yapay zekâ temell< uygulamalar öğrenme süreçler<n< daha esnek, etk<leş<ml< ve k<ş<selleşt<r<lm<ş hâle 
get<rmekted<r. Araştırma, dünya d<ller<n<n öğret<m<nde akıllı uygulamalara yönel<k <lg<n<n g<derek artmasına 
rağmen, Arapça öğret<m<nde yapay zekânın s<stemat<k ve uygulamaya dayalı kullanımına <l<şk<n çalışmaların 
sınırlı olduğu gözlem<nden hareket etmekted<r. 

 
1   Wayne Holmes, Maya Bialik & Charles Fadel, Artificial Intelligence in Education: Promises and Implications for 

Teaching and Learning, Boston: Center for Curriculum Redesign, 2019, s. 23. 
2 Rose Luckin vd., Intelligence Unleashed: An Argument for AI in Education, London: Pearson, 2016, s. 15. 
3  Mohammed Alqahtani, “The Use of Technology in Second Language Learning: A Review”, International Journal of 

Research in English Education, 4(2), 2019, s. 168. 
4  Sultan Alhawiti, “Artificial Intelligence in Foreign Language Teaching: Opportunities and Challenges”, Journal of 

Education and Learning, 9(1), 2020, s. 65 
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Bu bağlamda temel problem, yapay zekâ araçlarının sunduğu gen<ş pedagoj<k ve tekn<k <mkânlar <le bu 
araçların yabancı d<l olarak Arapça öğret<m programlarında f<<lî kullanım düzey< arasındak< bel<rg<n boşlukta 
ortaya çıkmaktadır. Ayrıca söz konusu teknoloj<ler<n öğrenenler<n temel d<l becer<ler<n< gel<şt<rmedek< 
etk<l<l<ğ<n<n yeter<nce amp<r<k ver<lerle desteklenmem<ş olması da öneml< b<r sorun alanı olarak 
değerlend<r<lmekted<r. Bu durum, alan yazında daha kapsamlı, karşılaştırmalı ve uygulama temell< 
araştırmalara duyulan <ht<yacı açık b<ç<mde ortaya koymaktadır. 

Bu doğrultuda araştırma şu temel soruya cevap aramaktadır: Yapay zekâ teknoloj<ler<n<n Arapçayı 
yabancı d<l olarak öğrenmede etk<l<l<ğ< ned<r ve bu teknoloj<ler<n uygulanması sürec<nde karşılaşılan başlıca 
pedagoj<k ve et<k boyutları nelerd<r? Araştırma yöntem< olarak bet<msel-anal<t<k yaklaşım ben<msenm<ş; ayrıca 
d<l öğret<m<nde kullanılan yapay zekâ uygulamalarından seç<len örnekler<n <ncelenmes< yoluyla uygulamalı 
b<r değerlend<rmeden yararlanılmıştır. Bunun yanında ulusal ve uluslararası l<teratür kapsamlı b<ç<mde gözden 
geç<r<lm<ş ve karşılaştırmalı b<r bakış açısı gel<şt<r<lm<şt<r. 

Araştırmada; yapay zekâ ve yabancı d<l olarak Arapça öğret<m<ne <l<şk<n kavramsal çerçeve, yapay 
zekânın d<l becer<ler<n<n (d<nleme, konuşma, okuma ve yazma) öğret<m<ndek< başlıca kullanım alanları, 
uyarlanab<l<r öğrenme s<stemler< <le akıllı sohbet uygulamalarının Arapça öğren<m<n< desteklemedek< <şlev< 
ayrıntılı b<ç<mde ele alınmaktadır. Ayrıca bu teknoloj<ler<n pedagoj<k avantajları, sınırlılıkları ve beraber<nde 
get<rd<ğ< tekn<k ve et<k sorunlar tartışılmakta; çalışma, yapay zekânın yabancı d<l olarak Arapça öğret<m 
programlarında daha etk<l<, ver<ml< ve sürdürüleb<l<r b<ç<mde kullanılmasına yönel<k somut öner<lerle 
sonuçlandırılmaktadır. 

1. Yapay Zekâ ve Yabancı Dil Olarak Arapça Öğretimi: Kavram, Amaç ve Zorluklar 

1.1. Yapay Zekânın Kavramsal Çerçeves?, Tar?hsel Gel?ş?m? ve Eğ?t?m Alanındak? Uygulamaları 

Yapay zekâ (Art<f<c<al Intell<gence), çağdaş b<l<msel l<teratürde en çok tartışılan ve en hızlı gel<şen 
alanlardan b<r<d<r. Ortaya çıkışından <t<baren hem felsefî hem de et<k düzlemde çeş<tl< tartışmalara konu 
olmuştur. N<tek<m Hubert L. Dreyfus, yapay zekânın <nsan b<l<ş<n< <nd<rgemec< b<r b<ç<mde modelled<ğ<n< <ler< 
sürerek bu alanın teor<k temeller<n< eleşt<rm<şt<r5. Benzer şek<lde Joseph We<zenbaum, mak<neler<n <nsanî 
sorumluluk alanlarına müdah<l olmasının et<k r<skler taşıdığını vurgulamıştır.6 John R. Searle <se “Ç<n Odası” 
argümanı <le mak<neler<n sembol<k <şlem yapab<lse de gerçek anlamda “anlama” yet<s<ne sah<p olmadıklarını 
savunmuştur.7 Ancak bu eleşt<r<ler, alanın gel<ş<m<n< durdurmamış; aks<ne kavramsal ve metodoloj<k 
çerçeves<n<n daha sağlam temellere oturtulmasına katkı sağlamıştır. 

Ter<m olarak yapay zekâ, <lk defa John McCarthy tarafından “zek< mak<neler, özell<kle de zek< b<lg<sayar 
programları üretme b<l<m< ve mühend<sl<ğ<” şekl<nde tanımlanmıştır.8 Bu tanım, yapay zekânın yalnızca <nsan 
zekâsını takl<t etmeye değ<l, aynı zamanda bel<rl< görevler< rasyonel ve etk<l< b<ç<mde yer<ne get<reb<len 
s<stemler gel<şt<rmeye odaklandığını göstermekted<r. Mar<na Dod<gov<c <se yapay zekâyı, <nsan z<hn<n<n 
<şley<ş<n< anlamayı ve bu <lkeler< teknoloj<ye uygulamayı amaçlayan d<s<pl<nler arası b<r alan olarak 
tanımlamakta; özell<kle d<l öğret<m<nde öğretmen ya da öğrenen davranışlarının s<mülasyonunda 
kullanılab<leceğ<n< bel<rtmekted<r.9 

 
5 Hubert L. Dreyfus, What Computers Still Can’t Do, MIT Press, 1992, s. 45. 
6 Joseph Weizenbaum, Computer Power and Human Reason, W.H. Freeman, 1976, s. 6. 
7 John R. Searle, “Minds, Brains, and Programs”, Behavioral and Brain Sciences, 1980, s. 417. 
8 John McCarthy, “What Is Artificial Intelligence?”, 2007 (günc. 2013), s. 2. 
9 Marina Dodigovic, Artificial Intelligence in Second Language Learning, Multilingual Matters, 2007, s. 4. 
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Tar<hsel açıdan bakıldığında, yapay zekânın kuramsal temeller< Alan M. Tur<ng’<n 1950 yılında ortaya 
koyduğu ve b<r mak<nen<n “zek<” sayılıp sayılamayacağını ölçmey< amaçlayan Tur<ng Test<’ne 
dayanmaktadır.10 Alanın kurumsal başlangıcı <se 1956 yılında düzenlenen Dartmouth Konferansı’nda 
McCarthy ve çalışma arkadaşlarının “Art<f<c<al Intell<gence” ter<m<n< resmî olarak önermes<yle 
gerçekleşm<şt<r.11 Yapay zekâ, mantık, matemat<k, b<lg<sayar b<l<m<, d<lb<l<m ve b<l<şsel b<l<mler g<b< b<rçok 
d<s<pl<n<n katkısıyla gel<şm<ş, çok d<s<pl<nl< b<r araştırma alanı hâl<ne gelm<şt<r.12 

Eğ<t<m alanında <se yapay zekâ uygulamaları, başlangıçta uzman s<stemler şekl<nde ortaya çıkmış; 
günümüzde uyarlanab<l<r öğrenme s<stemler<, otomat<k ger< b<ld<r<m mekan<zmaları ve performans anal<z< 
araçları g<b< gel<şm<ş teknoloj<lere evr<lm<şt<r. Bu s<stemler, öğrenme süreçler<n< k<ş<selleşt<rme, öğrenc< 
hatalarını anal<z etme ve anlık ger< b<ld<r<m sağlama g<b< <şlevler üstlenmekted<r. Bununla b<rl<kte, b<r eğ<t<m 
s<stem<n<n ne ölçüde “zek<” kabul ed<leb<leceğ< sorusu hâlen metodoloj<k ve felsefî b<r tartışma konusu olmaya 
devam etmekted<r. Dolayısıyla yapay zekâ, eğ<t<m bağlamında yalnızca tekn<k b<r araç değ<l; <nsan, b<lg< ve 
teknoloj< arasındak< <l<şk<y< yen<den tanımlayan kuramsal b<r parad<gma olarak değerlend<r<lmel<d<r. 

1.2. Yabancı D?l Olarak Arapça Öğret?m?: Özell?kler, Amaçlar ve Güncel Zorluklar 

Yabancı d<l olarak Arapça öğret<m<, d<l<n yapısal özell<kler<nden kaynaklanan b<rtakım özgün n<tel<klere 
sah<pt<r. Arapça; zeng<n morfoloj<k yapısı, kök-türetme s<stem< ve <‘rab özell<kler<yle öğren<lmes< görece 
karmaşık b<r d<l olarak kabul ed<lmekted<r. Ayrıca fas<h Arapça <le lehçeler arasındak< <k<l< yapı, öğret<m 
sürec<nde hang< d<l formunun esas alınacağı konusunda pedagoj<k tartışmalara yol açmaktadır.13 

Bunun yanında Arapça öğret<m<, dört temel d<l becer<s<n<n (d<nleme, konuşma, okuma, yazma) bütünleş<k 
b<ç<mde gel<şt<r<lmes<n< gerekt<r<r. D<l<n kültürel boyutu da öneml< olup, Arapça öğret<m< çoğu zaman kültürel 
ve d<nî <çer<klerle <ç <çe <lerlemekted<r.14 

Yapay zekâ açısından değerlend<r<ld<ğ<nde, bu özell<kler gel<şm<ş d<l <şleme araçlarına duyulan <ht<yacı 
artırmaktadır. Özell<kle morfoloj<k çözümleme, otomat<k ger< b<ld<r<m ve sev<yeye uygun <çer<k sunumu g<b< 
alanlarda yapay zekâ uygulamaları öneml< katkılar sağlayab<lmekted<r 

Yabancı d<l olarak Arapça öğret<m<n<n temel amacı, öğrenenler<n hedef d<lde <let<ş<m kurab<lme yeterl<l<ğ<n< 
gel<şt<rmekt<r. Bu bağlamda öğrenc<ler<n d<nleme, konuşma, okuma ve yazma becer<ler<n< dengel< b<r şek<lde 
kazanması hedeflen<r.15 Bunun yanı sıra d<lsel yeterl<l<k (gramer, kel<me b<lg<s<) ve <let<ş<msel yeterl<l<k 
(anlamlı ve doğru kullanım) b<rl<kte ele alınır. 

Arapça öğret<m<n<n b<r d<ğer öneml< amacı kültürel farkındalık kazandırmaktır. Öğrenc<ler<n Arap kültürünü 
ve İslam meden<yet<n< anlamaları, d<l öğren<m<n< daha anlamlı ve <şlevsel hâle get<rmekted<r. Ayrıca akadem<k, 
meslek< veya d<nî amaçlarla Arapça öğrenen b<reyler <ç<n özel hedefler de söz konusu olab<lmekted<r. 

 
10 Alan M. Turing, “Computing Machinery and Intelligence”, Mind, 1950; ayrıca bkz. Halpern, 1987, s. 12. 
11 John McCarthy vd., “A Proposal for the Dartmouth Summer Research Project on Artificial Intelligence”, 1956, s. 1. 
12 Nils J. Nilsson, The Quest for Artificial Intelligence, Cambridge University Press, 2009, s. 19. 
13 Kassem M. Wahba, Zeinab A. Taha & Liz England, Handbook for Arabic Language Teaching Professionals in the 21st 

Century, Routledge, 2014, s. 23. 
14  Mahmoud Al-Batal, “Arabic and the Teaching of Arabic as a Foreign Language”, Georgetown University Press, 2017, 

s. 15. 
15 H. Douglas Brown, Principles of Language Learning and Teaching, Pearson Education, 2007, s. 241. 
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Yapay zekâ, bu hadefın gerçekleşt<r<lmes<nde k<ş<selleşt<r<lm<ş öğrenme ortamları sunarak öneml< b<r rol 
oynamaktadır. Öğrenc< performansını anal<z eden s<stemler, b<reysel <ht<yaçlara göre <çer<k sunarak öğrenme 
sürec<n< daha etk<l< ve ver<ml< hâle get<reb<lmekted<r. 

Arapça öğret<m< sürec<nde karşılaşılan zorluklar d<lsel, pedagoj<k ve teknoloj<k boyutlarda ele alınab<l<r. D<lsel 
açıdan, Arapçanın karmaşık gramer yapısı ve lehçe-fusha ayrımı öğrenenler <ç<n öneml< güçlükler 
oluşturmaktadır. Pedagoj<k açıdan <se öğrenc< mot<vasyonunun düşük olması, öğret<m yöntemler<n<n 
yeters<zl<ğ< ve b<reysel farklılıkların yeter<nce d<kkate alınmaması d<kkat çekmekted<r. 

Teknoloj<k açıdan bakıldığında, Arapça öğret<m<ne yönel<k d<j<tal <çer<kler<n sınırlı olması ve öğretmenler<n 
teknoloj<k yeterl<l<kler<n<n her zaman <stenen düzeyde olmaması öneml< sorunlar arasında yer almaktadır.16 
Ayrıca farklı d<l ve kültür geçm<ş<ne sah<p öğrenenlere uygun materyal gel<şt<rme sürec< de zorluk arz 
etmekted<r. 

Bu noktada yapay zekâ, söz konusu zorlukların aşılmasında öneml< fırsatlar sunmaktadır. Özell<kle otomat<k 
hata anal<z<, akıllı öğret<m s<stemler< ve etk<leş<ml< öğrenme ortamları sayes<nde öğrenme sürec< daha esnek 
ve etk<l< hâle get<r<leb<l<r. Ancak bu teknoloj<ler<n et<k kullanımı, ver< güvenl<ğ< ve pedagoj<k uygunluğu da 
d<kkate alınması gereken hususlar arasındadır. 

Yapay zekâ ve yabancı d<l olarak Arapça öğret<m< arasındak< <l<şk<, hem kuramsal hem de uygulamalı düzeyde 
çok boyutlu b<r yapıya sah<pt<r. Yapay zekânın tar<hsel gel<ş<m< ve kavramsal çerçeves<, eğ<t<m alanında 
g<derek daha s<stemat<k ve k<ş<selleşt<r<lm<ş öğrenme modeller<n<n ortaya çıkmasını sağlamıştır. Arapça 
öğret<m< <se d<l<n yapısal özell<kler<, kültürel boyutu ve pedagoj<k gerekl<l<kler< neden<yle özel b<r öğret<m 
alanı olarak öne çıkmakta ve çeş<tl< zorluklar barındırmaktadır. Bu zorlukların öneml< b<r kısmı, yapay zekâ 
destekl< s<stemler aracılığıyla aşılab<l<r n<tel<kted<r. Ancak bu teknoloj<ler<n etk<n ve güvenl< kullanımı, 
yalnızca tekn<k değ<l aynı zamanda pedagoj<k ve et<k b<r yaklaşımı da gerekl< kılmaktadır. 

2. Yapay Zekânın D?l Becer?ler?n?n Gel?şt?r?lmes?ndek? Uygulamaları 
2.1. D?nleme ve Konuşma Becer?ler?n?n Öğret?m?nde Yapay Zekânın Kullanımı (Akıllı Sohbetler, Anlık 

Ger? B?ld?r?m) 

Yabancı d<l olarak Arapça öğret<m<nde son yıllarda yapay zekâ teknoloj<ler<n<n kullanımı öneml< ölçüde artmış, 
özell<kle d<nleme ve konuşma becer<ler<n<n gel<şt<r<lmes<nde etk<l< uygulamalar ortaya çıkmıştır. Bu kapsamda 
yapay zekâ destekl< öğrenme ortamları, öğrenenlere gerçek <let<ş<m durumlarını takl<t eden etk<leş<ml< 
deney<mler sunarak <let<ş<msel yeterl<l<ğ<n gel<şmes<ne katkı sağlamaktadır. 

Akıllı Sohbetler Yoluyla D?nleme Becer?s?n?n Gel?şt?r?lmes?: 

Akıllı sohbet s<stemler< (chatbotlar), d<l öğret<m<nde yapay zekânın en öneml< uygulamalarından b<r< olarak 
kabul ed<lmekted<r. Bu s<stemler, öğrenenlere doğal ve yarı-gerçek <let<ş<m ortamları sunarak hedef d<le sürekl< 
maruz kalma <mkânı sağlar. Öğrenc<ler bu s<stemler aracılığıyla selamlaşma, soru sorma ve günlük/akadem<k 
konularda d<yalog kurma g<b< farklı <let<ş<m etk<nl<kler<ne katılab<lmekted<r. 

Ayrıca bu uygulamalar, konuşma hızını ayarlama ve cümleler< tekrar etme <mkânı sunduğundan, öğrenenler<n 
sözlü d<l< anlama becer<ler<n< kademel< olarak gel<şt<rmekted<r. Farklı türde sesl< <çer<kler<n (günlük 
konuşmalar, haber met<nler<, eğ<t<m v<deoları vb.) sunulması <se d<nleme becer<s<n<n farklı bağlamlarda 

 
16  Ahmad Alharbi, “Artificial Intelligence in Language Learning: A Review”, International Journal of Emerging 

Technologies in Learning, 2020, s. 67. 
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gel<şmes<n< desteklemekted<r. Yapılan araştırmalar, akıllı sohbet uygulamalarının yabancı d<l öğrenenlerde 
d<nleme d<kkat<n< ve genel anlama düzey<n< artırdığını göstermekted<r.17 

Anlık Ger? B?ld?r?m Yoluyla D?nleme Becer?s?n?n Gel?şt?r?lmes?: 

Anlık ger< b<ld<r<m mekan<zmaları, d<nleme ve konuşma becer<ler<n<n gel<şt<r<lmes<nde kr<t<k b<r rol 
oynamaktadır. Yapay zekâ s<stemler<, öğrenen performansını gerçek zamanlı olarak anal<z ederek seslet<m ve 
d<l kullanımı hataları hakkında anında ger< b<ld<r<m sunab<lmekted<r. Özell<kle konuşma tanıma teknoloj<ler<, 
harf, ses ve d<l b<lg<s< yapılarına <l<şk<n hataları tesp<t ederek doğru kullanıma yönel<k düzeltmeler 
sağlamaktadır.18 

Bunun yanında bu s<stemler, öğrenenler<n gel<ş<m düzey<ne <l<şk<n ayrıntılı raporlar sunmakta, zayıf yönler< 
bel<rlemekte ve uygun destekley<c< etk<nl<kler önermekted<r. Bu durum öğrenme sürec<n<n daha etk<l< hâle 
gelmes<n< sağlarken, öğrenc<n<n öğrenme sürec<ne akt<f katılımını da artırmaktadır. Araştırmalar,19 yapay zekâ 
destekl< anlık ger< b<ld<r<m<n geleneksel yöntemlere kıyasla d<nleme becer<s<n<n kazanımını daha etk<l< hâle 
get<rd<ğ<n< ortaya koymaktadır. 

2.2. Yapay Zekânın Okuma ve Yazma Becer?ler?n?n Öğret?m?nde Kullanımı (Otomat?k D?lsel Anal?z, 
Hata Düzeltme, Uyarlanab?l?r Değerlend?rme) 

Yapay zekâ teknoloj<ler<, yabancı d<l olarak Arapça öğret<m<nde özell<kle okuma ve yazma becer<ler<n<n 
gel<şt<r<lmes<nde öneml< b<r rol oynamaktadır. Bu teknoloj<ler, öğrenenler<n d<lsel üret<mler<n< anal<z ederek 
daha doğru, s<stemat<k ve b<reyselleşt<r<lm<ş b<r öğrenme sürec< sunmaktadır. Okuma ve yazma becer<ler<, d<l 
öğren<m<nde b<l<şsel olarak en karmaşık alanlardan b<r< olduğundan, yapay zekâ destekl< araçlar bu sürec<n 
daha etk<l< ve ver<ml< yürütülmes<ne katkı sağlamaktadır. 

B?r?nc?s?: Otomat?k D?lsel Anal?z Yoluyla Okuma ve Yazma Becer?ler?n?n Gel?şt?r?lmes? 

Yapay zekâ tabanlı s<stemler, met<nler< otomat<k olarak anal<z ederek öğrenenler<n okuma becer<ler<n< 
gel<şt<rmeler<ne yardımcı olmaktadır. Bu s<stemler, kel<me düzey<, cümle yapısı ve anlam <l<şk<ler< g<b< 
unsurları <nceleyerek metn<n anlaşılmasını kolaylaştırmaktadır. Öğrenc<ler, bu anal<zler sayes<nde met<n 
<ç<ndek< d<lsel yapıların <şley<ş<n< daha <y< kavrayab<lmekted<r. 

Ayrıca otomat<k d<lsel anal<z araçları, yazma becer<s<n<n gel<şt<r<lmes<nde de öneml< katkılar sunmaktadır. 
Öğrenc<ler<n yazılı üret<mler< s<stem tarafından anal<z ed<lerek gramer yapıları, kel<me kullanımı ve cümle 
bütünlüğü açısından değerlend<r<lmekte ve böylece öğrenenler<n d<l farkındalığı artırılmaktadır.20 

İk?nc?s?: Hata Düzeltme ve Uyarlanab?l?r Değerlend?rme Yoluyla Yazma Becer?s?n?n Gel?şt?r?lmes? 

Yapay zekâ destekl< hata düzeltme s<stemler<, öğrenc<ler<n yazılı met<nler<nde yaptıkları d<l b<lg<s<, <mla ve 
sözd<z<m< hatalarını tesp<t ederek anlık düzeltmeler sunmaktadır. Bu süreç, öğrenenler<n hatalarını fark 
etmeler<n< ve doğru kullanımları hızlı b<r şek<lde öğrenmeler<n< sağlamaktadır. 

 
17 Osman, M. & Samin, R. (2024). Artificial Intelligence in Language Learning Environments: Enhancing Listening Skills 

through Chatbots. Journal of Educational Technology 
18  Nashef, A. (2024). AI-Based Feedback Systems in Foreign Language Acquisition. International Journal of Applied 

Linguistics 
19 Chen, L. & Zhao, Y. (2023). Speech Recognition and Immediate Feedback in Second Language Learning. Computer 

Assisted Language Learning. 
20 Attali, Y. & Burstein, J. (2006). Automated Essay Scoring With e-rater® V.2. ETS Research Report 
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Buna ek olarak, uyarlanab<l<r değerlend<rme s<stemler< her öğrenc<n<n d<l sev<yes<n< anal<z ederek 
b<reyselleşt<r<lm<ş ger< b<ld<r<mler sunmaktadır. Bu s<stemler, öğrenme sürec<n< öğrenc<n<n performansına göre 
şek<llend<rmekte ve uygun alıştırmalar önermekted<r. Böylece öğrenme sürec< daha etk<l<, esnek ve öğrenc< 
merkezl< hâle gelmekted<r.21 

Araştırmalar, yapay zekâ destekl< yazma değerlend<rme s<stemler<n<n geleneksel yöntemlere kıyasla hem 
doğruluk hem de öğrenme mot<vasyonu açısından daha yüksek sonuçlar verd<ğ<n< göstermekted<r. 

Yapay zekâ teknoloj<ler<n<n Arapça öğret<m<nde d<l becer<ler<n<n gel<şt<r<lmes<ne yönel<k kullanımı, özell<kle 
d<nleme, konuşma, okuma ve yazma alanlarında öğrenme sürec<n< daha etk<leş<ml<, b<reyselleşt<r<lm<ş ve 
ver<ml< hâle get<rmekted<r. Akıllı sohbet s<stemler< ve anlık ger< b<ld<r<m mekan<zmaları d<nleme ve konuşma 
becer<ler<n< desteklerken, otomat<k d<lsel anal<z, hata düzeltme ve uyarlanab<l<r değerlend<rme araçları okuma 
ve yazma becer<ler<n<n gel<ş<m<ne öneml< katkılar sunmaktadır. Bu uygulamalar, geleneksel öğret<m 
yöntemler<ne kıyasla öğrenen merkezl< b<r yapı oluşturarak d<l öğrenme sürec<n<n kal<tes<n< artırmaktadır. 

3. Yapay Zekânın Arapça G?b? İk?nc? D?l Sınıflarında Pedagoj?k ve Et?k Boyutları 

İkinci dil öğretimi, yapay zekâ teknolojilerinin hızlı gelişimiyle birlikte köklü bir dönüşüm sürecine 
girmiştir. Bu teknolojiler artık yalnızca öğretim süreçlerini destekleyen araçlar değil, aynı zamanda 
öğrenme ortamlarının tasarımını, öğretim yöntemlerini ve dilsel değerlendirme süreçlerini yeniden 
şekillendiren etkin unsurlar hâline gelmiştir. Bu dönüşümden en fazla etkilenen alanlardan biri de 
Arapça öğretimidir; çünkü Arapça, yapısal karmaşıklığı ve öğrenen profillerinin çeşitliliği nedeniyle 
özel pedagojik yaklaşımlar gerektiren bir dildir. 

Arapça öğretiminde yapay zekânın kullanımı yalnızca teknik bir yenilik olarak değerlendirilemez. 
Aksine, öğretmen ve öğrenci rollerini dönüştüren, sınıf içi etkileşimi yeniden tanımlayan ve bilgi inşa 
süreçlerini doğrudan etkileyen pedagojik ve etik boyutlar içermektedir. Bu nedenle, bu boyutların 
analiz edilmesi, hem öğretim kalitesinin artırılması hem de eğitimde etik ilkelerin korunması 
açısından kritik bir önem taşımaktadır. 

Bu araştırma, Arapça ikinci dil sınıflarında yapay zekâ kullanımının pedagojik ve etik boyutlarını 
incelemeyi amaçlamakta; öğrenme süreçleri, sınıf içi etkileşim ve dil becerilerinin gelişimi üzerindeki 
etkilerini ele almaktadır 

3.1. Arapça Öğret?m?nde Yapay Zekânın Pedagoj?k Boyutları 

Modern d<l öğret<m< alanındak< güncel çalışmaların bulguları, yapay zekâ araçlarının sınıf <ç< kullanımının 
yalnızca tekn<k b<r destek unsuru olmadığını; öğretmen ve öğrenc< roller<n< yen<den şek<llend<ren, öğret<m 
süreçler<n< dönüştüren der<n b<r pedagoj<k boyuta sah<p olduğunu göstermekted<r. 

Bu bölümde, yapay zekânın Arapça’nın <k<nc< d<l olarak öğret<m<ndek< pedagoj<k boyutları ele alınacak; 
özell<kle öğret<m planlaması, öğrenmen<n k<ş<selleşt<r<lmes<, öğrenc< mot<vasyonu ve öğretmen rolündek< 
dönüşüm üzer<nde durulacaktır. 

 
21  Warschauer, M. & Grimes, D. (2008). Automated Writing Assessment in the Classroom. Language Learning & 

Technology Journal 
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- Öğret?m planlamasının desteklenmes? ve sınıf ?ç? uygulamaların gel?şt?r?lmes? 

Bulgular, akıllı yazma araçları ve sohbet robotları g<b< yapay zekâ uygulamalarının öğretmenler<n ders 
planlamasını ve etk<nl<k hazırlama süreçler<n< destekled<ğ<n< ortaya koymaktadır. Bu durum, öğretmenler<n 
daha yüksek düzeyl< b<l<şsel becer<lere, örneğ<n eleşt<rel düşünme ve d<lsel etk<leş<me odaklanmasına <mkân 
tanımaktadır. Ayrıca bu araçlar, farklı öğrenc< düzeyler<ne uygun, daha çeş<tl< ve uyarlanab<l<r etk<nl<kler<n 
gel<şt<r<lmes<n< sağlamaktadır. Bu yaklaşım, b<lg<n<n araçlar ve sosyal etk<leş<m yoluyla yapılandırıldığı 
yapılandırmacı öğrenme kuramı <le uyumludur  

- Öğrenc? merkezl? öğrenmen?n ve özerkl?ğ?n güçlend?r?lmes? 

Sonuçlar, yapay zekânın öğrenc< özerkl<ğ<n< artırdığını da göstermekted<r. Öğrenc<ler, akıllı konuşma 
uygulamaları ve anlık ger< b<ld<r<m s<stemler< sayes<nde sınıf dışında da d<l< akt<f olarak kullanab<lmekted<r. 
Bu durum, öğrenc<n<n öğrenme sürec<n< kontrol edeb<lmes<n< sağlayan öz-düzenlemel< öğrenme anlayışını 
desteklemekted<r.22 

- Anlık ger? b?ld?r?m ve öğrenmen?n k?ş?selleşt?r?lmes? 

Yapay zekâ s<stemler<n<n özell<kle yazma ve d<l b<lg<s< alanında anlık ve k<ş<selleşt<r<lm<ş ger< b<ld<r<m 
sunab<lmes< öneml< b<r pedagoj<k avantajdır. Bu durum b<reysel farklılıkların d<kkate alınmasını sağlar ve 
öğrenme sürec<n< öğrenc<n<n <ht<yaçlarına göre uyarlayan “uyarlanab<l<r öğrenme” yaklaşımını destekler.23 

- D?l becer?ler?n?n gel?şt?r?lmes? ve mot?vasyonun artırılması 

L<teratür, yapay zekâ araçlarının etk<leş<ml< ve gerçek <let<ş<me benzer ortamlar sunarak öğrenc<ler<n 
mot<vasyonunu artırdığını göstermekted<r. Bu süreç, özell<kle d<nleme, konuşma ve yazma becer<ler<n<n 
gel<ş<m<ne katkı sağlamaktadır. Anlık <lerleme h<ss<, öğrenmede sürekl<l<ğ< destekleyen öneml< b<r mot<vasyon 
faktörüdür. 

- Öğretmen rolünün yen?den tanımlanması 

Yapay zekâ, öğretmen<n yer<n< alan b<r unsur değ<l; onun pedagoj<k rolünü destekleyen b<r araç olarak 
değerlend<r<lmekted<r. Bu dönüşüm, yapay zekânın öğretmen<n karar alma süreçler<n< destekled<ğ< “<nsan 
zekâsının güçlend<r<lmes<” yaklaşımıyla uyumludur.24 

Bu bölümden anlaşılab<lmekted<r k<, yapay zekânın Arapçanın <k<nc< d<l olarak öğret<m<nde kullanımı, sınıf 
<ç<nde yalnızca yardımcı b<r tekn<k araç olmanın ötes<ne geçen der<n b<r pedagoj<k dönüşümü tems<l 
etmekted<r. Bulgular, bu teknoloj<ler<n öğret<m sürec<n< yen<den yapılandırarak ders planlamasını 
destekled<ğ<n<, sınıf <ç< etk<nl<kler< gel<şt<rd<ğ<n< ve öğrenme ortamlarını farklı öğrenc< <ht<yaçlarına daha esnek 
ve uyumlu hâle get<rd<ğ<n< göstermekted<r. 

Ayrıca anal<z, yapay zekânın öğrenc< merkezl< öğrenmey< güçlend<rd<ğ<n<; öğrenc<ler<n öz-düzenlemel< 
öğrenme yoluyla becer<ler<n< gel<şt<rmeler<ne, anlık ger< b<ld<r<m almalarına ve sınıf dışı öğrenme süreçler<ne 
akt<f olarak katılmalarına <mkân sağladığını ortaya koymaktadır. Bunun yanında, b<reysel farklılıklara göre 

 
22  Wayne Holmes, Maya Bialik & Charles Fadel, Artificial Intelligence in Education: Promises and Implications for 

Teaching and Learning, Boston: Center for Curriculum Redesign, 2019 
23 23 Rose Luckin vd., Intelligence Unleashed: An Argument for AI in Education, London: Pearson, 2016. 
24 Rose Luckin vd., Intelligence Unleashed: An Argument for AI in Education, London: Pearson, 2016, s. 15 
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öğrenmen<n k<ş<selleşt<r<lmes<ne katkıda bulunarak özell<kle d<nleme, konuşma ve yazma becer<ler<n<n 
gel<ş<m<nde etk<l<l<ğ< artırmaktadır. 

Öte yandan, söz konusu teknoloj<ler<n öğrenenler<n mot<vasyonunu artırmada öneml< b<r rol oynadığı tesp<t 
ed<lmekted<r; gerçek <let<ş<me benzer etk<leş<mler sunarak daha canlı ve sürdürüleb<l<r b<r öğrenme ortamı 
oluşturmaktadır. Buna karşılık, öğretmen<n rolü artık yalnızca b<lg< aktaran geleneksel b<r yapıdan çıkmış; 
öğrenme sürec<n< yönlend<ren, rehberl<k eden ve akıllı araçların pedagoj<k kullanımını destekleyen b<r konuma 
dönüşmüştür. 

Bu doğrultuda, yapay zekânın Arapça öğret<m<nde etk<l< b<r pedagoj<k unsur olduğu sonucuna ulaşılmaktadır; 
ancak bunun, eğ<t<msel etk<l<l<k <le temel pedagoj<k <lkeler arasında dengey< koruyacak b<l<nçl< ve planlı b<r 
kullanım <le mümkün olduğu vurgulanmaktadır. 

3.2. Arapça Öğret?m?nde Yapay Zekânın Et?k Boyutları 

D<l öğret<m< alanındak< güncel çalışmalar, yapay zekânın eğ<t<m ortamlarına entegrasyonunun tekn<k olarak 
nötr b<r gel<şme olarak değerlend<r<lemeyeceğ<n<; aks<ne, öğret<m sürec<n<n özüne dokunan çok katmanlı et<k 
sorunlar <çerd<ğ<n< ortaya koymaktadır. Büyük ver< ve algor<tm<k s<stemlere dayanan bu teknoloj<ler, özell<kle 
g<zl<l<k, adalet, akadem<k dürüstlük ve karar alma süreçler<n<n şeffaflığı g<b< temel et<k alanlarda öneml< 
tartışmalar doğurmaktadır.25 

Arapçanın <k<nc< d<l olarak öğret<m<nde bu et<k sorunlar daha da bel<rg<n hâle gelmekted<r. Bunun neden< hem 
d<l<n yapısal özell<kler< hem de öğrenenler<n farklı kültürel ve d<lsel geçm<şlere sah<p olmasıdır. Bu nedenle, 
yapay zekânın et<k boyutlarının anal<z< yalnızca tekn<k b<r değerlend<rme değ<l; aynı zamanda <nsanî, kültürel 
ve pedagoj<k yönler< olan bütüncül b<r <nceleme gerekt<rmekted<r. 

3.2.1. D?lsel Et?k Boyutlar ve Algor?tm?k Önyargı 

Algor<tm<k önyargı, yapay zekânın eğ<t<mde kullanımına <l<şk<n en öneml< et<k sorunlardan b<r<d<r. Bu 
s<stemler, gen<ş ver< kümeler<yle eğ<t<ld<ğ< <ç<n, <ç<nde farkında olunmayan d<lsel, kültürel veya sosyal 
önyargılar barındırab<l<r.26 Bu durum, özell<kle d<l öğret<m<nde adalet <lkes<n< doğrudan etk<lemekted<r. 

Arapça öğret<m<nde bu önyargı; doğru d<lsel yapıların hata olarak değerlend<r<lmes< veya bel<rl< <fade 
b<ç<mler<n<n d<ğerler<ne göre daha fazla terc<h ed<lmes< şekl<nde ortaya çıkab<l<r. Bu durum, öğrenc<ler<n d<lsel 
çeş<tl<l<ğ<n< sınırlayab<l<r ve öğrenme süreçler<n< olumsuz etk<leyeb<l<r. 

Bazı çalışmalar, algor<tm<k önyargının yalnızca d<lsel değ<l, aynı zamanda eğ<t<mde eş<ts<zl<kler< artıran b<r 
etk< oluşturduğunu göstermekted<r. Bu nedenle d<lsel adalet, yapay zekâ destekl< Arapça öğret<m<nde temel b<r 
et<k mesele olarak değerlend<r<lmekted<r. 

3.2.2.  Öğrenc?ye İl?şk?n Et?k Boyutlar 

Öğrenc< açısından en öneml< et<k meseleler; g<zl<l<k, aşırı bağımlılık ve akadem<k özgünlük etrafında 
şek<llenmekted<r. 

 
25 Ashraf Alam - Atasi Mohanty, “Foundation for the Future of Higher Education or ‘Misplaced Optimism’? Being Human 

in the Age of Artificial Intelligence,” Innovations in Intelligent Computing and Communication, ed. Mrutyunjaya Panda 
et al. (Cham: Springer International Publishing, 2022), 17–29. 

26 “Exploring the Ethical Dimensions of Using ChatGPT in Language Learning and Beyond” (Accessed April 13, 2026). 
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İlk olarak, ver< g<zl<l<ğ< ve güvenl<ğ< konusu öne çıkmaktadır. Yapay zekâ uygulamaları, öğrenc<ler<n yazılı 
met<nler< ve etk<leş<m ver<ler< g<b< b<rçok k<ş<sel ver<y< <şleyeb<lmekted<r. Bu durum, ver<ler<n nasıl saklandığı, 
k<mlerle paylaşıldığı ve ne ölçüde korunduğu konusunda c<dd< end<şeler doğurmaktadır.27 Öğrenc<ler<n 
farkında olmadan ver<ler<n< üçüncü taraf platformlarla paylaşması öneml< b<r et<k r<sk oluşturmaktadır. 

İk<nc< olarak, yapay zekâya aşırı bağımlılık r<sk< bulunmaktadır. Bazı öğrenc<ler, ödevler<n< tamamen üretken 
yapay zekâ araçlarına yaptırma eğ<l<m<nded<r. Bu durum, eleşt<rel düşünme becer<ler<n<n zayıflamasına ve 
öğrenme sürec<n<n yüzeysel hâle gelmes<ne yol açab<l<r.28 

Üçüncü olarak, akadem<k dürüstlük sorunu ortaya çıkmaktadır. Yapay zekâ tarafından üret<len <çer<k <le 
öğrenc< üret<m< arasında ayrım yapmanın zorlaşması, değerlend<rme süreçler<n<n güven<l<rl<ğ<n< 
azaltmaktadır.29 

3.2.3. Öğretmene İl?şk?n Et?k Boyutlar 

Öğretmen, yapay zekânın eğ<t<mde et<k kullanımında merkez< b<r role sah<pt<r. Bu bağlamda üç temel et<k 
düzey öne çıkmaktadır. 

B<r<nc<s<, meslek< rolün dönüşümüdür. Bazı öğretmenler, yapay zekânın gel<şmes<yle b<rl<kte meslekler<n<n 
geleceğ<ne da<r kaygı duymaktadır. Ancak bu durum, öğretmen<n rolünün ortadan kalktığını değ<l; b<lg< aktaran 
k<ş<den öğrenme sürec<n< yönlend<ren b<r rehbere dönüştüğünü göstermekted<r.30 

İk<nc<s<, meslek< yargı sorumluluğudur. Öğretmenler, öğrenc< çalışmalarının gerçekl<ğ<n< değerlend<rme ve ad<l 
ölçme yapma konusunda g<derek daha fazla sorumluluk üstlenmekted<r. Bu durum, yapay zekâ çağında 
pedagoj<k aracılık rolünü güçlend<rmekted<r. 

Üçüncüsü, et<k sorumluluk boyutudur. Öğretmen, sınıf <ç<nde yapay zekânın kullanımını yönlend<ren, r<skler< 
azaltan ve öğrenc<ler< aşırı bağımlılıktan koruyan b<r et<k denge unsuru hâl<ne gelmekted<r. 

3.2.4.  Kültürel ve Bağlamsal Et?k Boyutlar 

Yapay zekânın kullanımı, kültürel bağlamdan bağımsız değerlend<r<lemez. Her eğ<t<m ortamı, kend< değer 
s<stem< ve kültürel normlarıyla şek<llen<r. 

İlk olarak, d<j<tal kültür <le geleneksel eğ<t<m kültürü arasında b<r ger<l<m bulunmaktadır. Yapay zekâ s<stemler<, 
çoğu zaman evrensel veya Batı merkezl< ver< yapıları üzer<nden çalıştığı <ç<n Arapça’nın kültürel özgünlüğünü 
yeter<nce yansıtmayab<l<r. 

İk<nc< olarak, d<j<tal platformların ep<stemoloj<k etk<s< söz konusudur. Ver< temell< s<stemler, b<lg< üret<m<nde 
bel<rl< kültürel perspekt<fler< öne çıkarab<l<r ve bu durum kültürel tems<l denges<n< etk<leyeb<l<r.31 

Üçüncü olarak, eğ<t<mde <nsanî değerler<n korunması meseles< öneml<d<r. Dayanışma, etk<leş<m ve sosyal 
öğrenme g<b< değerler, d<j<talleşme sürec<nde zayıflama r<sk< taşıyab<l<r. 

 
27 Alam - Mohanty, “Foundation for the Future of Higher Education or ‘Misplaced Optimism’?” 
28 Ramón Alvarado, “AI as an Epistemic Technology,” Science and Engineering Ethics 29/5 (August 21, 2023), 32. 
29  Mohammad Hosseini et al., “The Ethics of Disclosing the Use of Artificial Intelligence Tools in Writing Scholarly 

Manuscripts,” Research Ethics 19/4 (October 1, 2023), 449–465. 
30  Gert Biesta, Good Education in an Age of Measurement : Ethics, Politics, Democracy (Boulder, Colo. : Paradigm 

Publishers, 2010). 
31 Shoshana Zuboff, “The Age of Surveillance Capitalism,” Social Theory Re-Wired (Routledge, 2023). 



Oyunul-Mesail Journal   Issue: 10  Volume: 1  ISSN: 3023-5  855 (2026 / 06 / 30) لئاسلما نويع ةلمج   1 دل0ا ،01 ددعلا   

 

 
 

316 

Bu anal<z göstermekted<r k<, Arapça öğret<m<nde yapay zekânın et<k boyutları d<l, öğrenc<, öğretmen ve kültür 
arasında karşılıklı etk<leş<m <ç<nde şek<llenmekted<r. Bu boyutlar b<rb<r<nden bağımsız değ<l, aks<ne b<rb<r<n< 
besleyen b<r yapı oluşturmaktadır. 

Ayrıca yapay zekâ, öneml< pedagoj<k fırsatlar sunmakla b<rl<kte; adalet, g<zl<l<k, akadem<k dürüstlük ve kültürel 
denge g<b< temel et<k sorunları da beraber<nde get<rmekted<r. Bu nedenle, Arapça öğret<m<nde yapay zekânın 
kullanımı, <nsan merkezl< yaklaşımı koruyan, sorumlu ve b<l<nçl< b<r et<k çerçeve gerekt<rmekted<r. 

Sonuç 

Arapçanın <k<nc< d<l olarak öğret<m<, eğ<t<m ortamlarına yapay zekâ teknoloj<ler<n<n entegre ed<lmes< ışığında 
köklü dönüşümler geç<rm<şt<r. Bu teknoloj<ler<n etk<s< yalnızca öğret<m ve öğrenme yöntemler<n<n 
<y<leşt<r<lmes<yle sınırlı kalmamış, aynı zamanda eğ<t<m sürec<n<n pedagoj<k yapısının yen<den 
şek<llend<r<lmes<n< ve öğrenmede etk<leş<ml< <le uyarlanab<l<r boyutların güçlend<r<lmes<n< de kapsamıştır. Aynı 
zamanda, yapay zekânın artan kullanımı; g<zl<l<k, adalet ve akadem<k dürüstlükle <l<şk<l< b<r d<z< et<k meseley< 
de ortaya çıkarmış, bu durum söz konusu dönüşümün bütüncül b<ç<mde anlaşılab<lmes< <ç<n pedagoj<k ve et<k 
boyutların anal<z ed<lmes<n< zorunlu hâle get<rm<şt<r. Sunulan teor<k ve uygulamalı anal<zler ışığında, bu 
dönüşümün pedagoj<k ve et<k boyutlarını yansıtan b<r d<z< sonuç ve öner< çıkarılab<lmekted<r. 

Güncel l<teratür ve çalışmalar, özell<kle d<l öğret<m< bağlamında eğ<t<mde yapay zekâ kullanımının çağdaş 
pedagoj<k uygulamaların yen<den şek<llenmes<nde temel b<r unsur hâl<ne geld<ğ<n< göstermekted<r. Yapay zekâ 
artık yalnızca öğret<m sürec<n< destekleyen b<r araç değ<l, aynı zamanda daha esnek ve etk<leş<ml< öğrenme 
ortamlarının gel<şt<r<lmes<ne katkı sağlayan ve b<reysel öğrenme <le öğrenen merkezl< yaklaşımları güçlend<ren 
etk<n b<r faktör konumuna gelm<şt<r. Bu bağlamda “<nsan zekâsının güçlend<r<lmes<” kavramı, yapay zekânın 
öğretmen<n yer<n< almayı değ<l, onun pedagoj<k kapas<tes<n< gen<şletmey< ve eğ<t<mde sunduğu seçenekler< 
artırmayı amaçladığını vurgulayan çağdaş b<r yaklaşım olarak öne çıkmaktadır. 

Bununla b<rl<kte, eğ<t<m l<teratürü ver< g<zl<l<ğ<, algor<tm<k önyargı, akadem<k dürüstlük ve eğ<t<m sürec<nde 
akıllı s<stemlere aşırı bağımlılık g<b< yapay zekâ kullanımına eşl<k eden öneml< et<k sorunların varlığını da 
ortaya koymaktadır. Bu durum, eğ<t<mde yapay zekâ entegrasyonunun başarısının yalnızca tekn<k yeterl<l<kle 
değ<l, aynı zamanda öğretmenler<n ve eğ<t<m kurumlarının et<k farkındalık ve meslek< sorumluluk düzey<yle 
de doğrudan <l<şk<l< olduğunu göstermekted<r. 

Ayrıca çalışmalar, yapay zekâ entegrasyonunun etk<nl<ğ<n<n eğ<t<m kurumlarının pol<t<ka açıklığı, <dar< destek 
ve öğretmenler<n sürekl< meslek< gel<ş<m programları açısından hazır oluş düzey<ne bağlı olduğunu 
göstermekted<r. Kurumsal hazırlığın zayıf olduğu durumlarda, öğretmenler<n bu teknoloj<ler< etk<l< ve güvenl< 
b<r şek<lde kullanma kapas<tes< azalmakta ve bu durum eğ<t<m kal<tes<ne doğrudan yansımaktadır. 

Bu doğrultuda, eğ<t<mde yapay zekâ entegrasyonu pedagoj<k ve et<k boyutlar arasında hassas b<r denge 
gerekt<ren der<n b<r dönüşümü tems<l etmekte olup, hem eğ<t<msel faydanın sağlanmasını hem de temel 
pedagoj<k ve et<k değerler<n korunmasını zorunlu kılmaktadır. 

Araştırmanın en öneml< bulguları arasında şunlar yer almaktadır: 

- Yapay zekâ, öğret<m planlamasını <y<leşt<r<r ve öğretmene anal<t<k ve etk<leş<ml< araçlar sunarak 
öğret<m stratej<ler<n<n gel<şt<r<lmes<ne katkı sağlar.  

- Her öğrenen <ç<n uyarlanab<l<r <çer<kler sunarak b<reysel öğrenmey< ve öğrenen merkezl< yaklaşımı 
güçlend<r<r.  



Oyunul-Mesail Journal   Issue: 10  Volume: 1  ISSN: 3023-5  855 (2026 / 06 / 30) لئاسلما نويع ةلمج   1 دل0ا ،01 ددعلا   

 

 
 

317 

- Sınıf dışı öğrenme <mkânları sağlayarak öğrenenler<n özerkl<ğ<n< destekler ve esnek öğrenme ortamları 
oluşturur.  

- Gerçek <let<ş<m< takl<t eden etk<leş<ml< öğrenme deney<mler< sunarak öğrenenler<n mot<vasyonunu 
artırır.  

- Öğretmen<n rolünü b<lg< aktaran k<ş<den öğrenme sürec<n< yönlend<ren ve d<j<tal öğrenme ortamlarını 
tasarlayan b<r yapıya dönüştürür.  

- Yapay zekâ kullanımı, öğrenenler<n k<ş<sel ver<ler<n<n korunması ve g<zl<l<ğ< <le <lg<l< öneml< et<k 
sorunlar ortaya çıkarır.  

- Algor<tmalar, <çer<k ve değerlend<rme süreçler<nde farkında olunmayan önyargılar üreterek eğ<t<mde 
adalet <lkes<n< etk<leyeb<l<r.  

- Yapay zekâya aşırı bağımlılık, akadem<k dürüstlüğü ve öğrenenler<n eleşt<rel düşünme becer<ler<n< 
zayıflatab<l<r.  

- Yapay zekâ entegrasyonu, öğretmenler ve eğ<t<m kurumları açısından güçlü b<r et<k sorumluluk 
gerekt<r<r.  

- Eğ<t<mde akıllı teknoloj<ler<n güvenl< ve ad<l kullanımını sağlamak <ç<n açık düzenley<c< çerçevelere 
<ht<yaç vardır. 

Öner?ler  

- Yapay zekânın Arapça öğret?m?ne entegrasyonu ?ç?n açık ve net pedagoj?k çerçeveler?n 
gel?şt?r?lmes? 
Böylece yapay zekânın, uyarlanab<l<r öğrenmey< ve öğrenen merkezl< yaklaşımı destekleyen b<r araç 
olarak kullanılması ve temel eğ<t<m hedefler<n<n korunması sağlanmalıdır. 

- Öğretmenler ?ç?n yapay zekânın pedagoj?k ve et?k kullanımı konusunda sürekl? meslek? gel?ş?m 
programlarının uygulanması 
Bu eğ<t<mler yalnızca tekn<k becer<lerle sınırlı kalmamalı, aynı zamanda sınıf <ç<nde sorumlu 
pedagoj<k karar alma süreçler<n< de <çermel<d<r. 

- D?j?tal eğ?t?m ortamlarında ver? koruma ve g?zl?l?k ?ç?n sıkı pol?t?kaların oluşturulması 
Öğrenen ver<ler<n<n güvenl<ğ<n< sağlamak ve k<ş<sel b<lg<ler<n kötüye kullanımını veya sızmasını 
önlemek <ç<n gerekl< düzenlemeler yapılmalıdır. 

- Yapay zekâ kullanımına bağlı olarak akadem?k dürüstlük ?lkeler?n?n güçlend?r?lmes? 
Akıllı s<stemlere aşırı bağımlılığı azaltan ve eleşt<rel düşünmey< destekleyen modern değerlend<rme 
yöntemler< gel<şt<r<lmel<d<r. 

- Algor?tm?k önyargıyı sınırlayan ve eğ?t?mde adalet? güvence altına alan et?k standartların 
oluşturulması 
D<j<tal eğ<t<m <çer<kler< düzenl< olarak denetlenmel<, d<lsel ve kültürel çeş<tl<l<ğ< dengel< b<ç<mde 
yansıtan s<stemler gel<şt<r<lmel<d<r. 
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